
mària fins a l’institut, també millorant els
continguts i les metodologies emprades. No
s’han de convertir en un joc, perquè no són
senzilles, però tampoc són tan complicades!

— Permetent que els professors tinguin una
formació posterior a la universitat més con-
tinuada, que es parlin i es plantegin els pro-
blemes que hi ha realment a l’aula i fruit de
l’ensenyament.

— Oferint des de la llicenciatura més sortides
per als matemàtics, perquè l’ensenyament
no sigui el recurs fàcil de tots els que no
saben a què dedicar-se.

Sigui com sigui, almenys és bo que els ma-
temàtics analitzem i cerquem on falla l’ensenya-
ment de la nostra matèria i que ens en qüestio-
nem els problemes, a fi de trobar-hi solucions.

Laura Mallol i Barniol
Llicenciada en Matemàtiques

Reflexions sobre la formació dels estudiants

La tendència actual pel que fa als estudis en
general, i els tècnics en particular, és la reduc-
ció dels programes (sobretot en formació bàsi-
ca), i per tant dels coneixements, a l’estricta-
ment necessari per a la utilització immediata.
Aquesta tendència redueix els coneixements ge-
nerals i fonamentals, que són els que veritable-
ment aporten formació i cultura. Això no és
cosa nova ni dels temps actuals. Ja altres civi-
litzacions han passat, i reprodüıt, repetidament
aquest procés, el d’apartar-se del fonamental i
bàsic per a seguir l’esencialment útil, beneficiós
o gratificant a curt termini.

Aix́ı, és aquesta actitud la que es pren ac-
tualment a la universitat: impartir l’estricta-
ment necessari per a donar uns coneixements
que s’adquireixen sense una formació fonamen-
tal (per exemple, en ciències bàsiques) i que
puguin ser utilitzats de mamera més o menys
immediata (i amb una limitació considerable
del temps per a impartir-los). Al cap i a la fi,
aquesta formació bàsica que ja no es dóna és la
que aportaria a l’estudiant una preparació, for-
mació i cultura enriquidores que el farien més
preparat i en definitiva millor per a exercir dins
la seva professió i dins la pròpia vida.

Jugant a configurar el procés educatiu s’ha
de decidir en quin moment hem de conside-
rar realitzada la primera fase formativa, què ha
de permetre assolir aquesta primera fase, quins
continguts ha de tenir i quina hauria de ser la
formació posterior.

Quant al peŕıode de la fase formativa molts
estarem d’acord que abasta fins a una edat en-
tre els vint i vint-i-cinc anys. Quasi per raons

biològiques i de manera d’actuar de la societat,
és a aquesta edat que l’individu ha de poder
com a mı́nim iniciar la seva autonomia per la
vida i obrir el camı́ que el condueix a col.laborar
amb si mateix, els seus i la societat. És el que
diŕıem començar a �guanyar-se les garrofes�.
Acceptant això, què ha de permetre la forma-
ció d’aquesta primera fase?

Sembla clar que li ha de permetre obte-
nir el necessari per a viure activament dins
la societat, i tenir la capacitat per a, sense
comprometre altres peŕıodes de la seva vida,
poder-se reciclar, adaptar, aprofundir o millo-
rar en les diferents opcions que se li presen-
tin. Això només s’aconsegueix amb formació
espećıfica d’immediata utilització i amb for-
mació fonamental bàsica, en definitiva �cultu-
ra�, que, portant-la ja integrada en la pròpia
personalitat, li permeti prosseguir, modificar o
reciclar els coneixements. Tenim, doncs, la ir-
renunciable dicotomia utilitat/fonamentalitat.
Com solucionar-ho quan el temps que s’hi pot
dedicar no és suficient per a donar completa sa-
tisfacció a ambdues coses? Havent-les de reduir,
de quina en retallem més?

Arribem, doncs, als continguts. Reduir els
fonaments és impossible (a menys de dedicar-
hi posteriorment altres peŕıodes de temps, als
quals, segurament, no podrem optar) deixant
l’individu menys preparat, format i, en defini-
tiva, amb menys cultura que la que li caldria
per a poder afrontar els reciclatges, les adap-
tacions, els aprofundiments o les millores que,
de segur, el seu camı́ per la vida professional
li exigirà. Per tant, la formació fonamental és

10



irrenunciable; llavors... que passarà amb la for-
mació espećıfica?

És ser molt optimista, o il.lús, pensar que
per molta formació espećıfica que se li doni a un
estudiant, ja en té prou per a adaptar-se a to-
tes les eventualitats d’actuació professional que
se li puguin presentar. Sempre, a la pràctica, a
l’iniciar la seva tasca professional haurà de re-
bre informació espećıfica al seu lloc de treball;
durant un peŕıode inicial necessitarà formació
espećıfica adient relativa a la situació concre-
ta de la feina que haurà de fer. Per tant, si de
totes maneres l’estudiant ha de rebre formació
espećıfica durant la seva primera etapa laboral
amb posterioritat al peŕıode universitari, sem-
bla raonable pensar que l’important en aquest
últim és centrar-se en la formació bàsica. Tot al
contrari del que s’estila en l’actualitat.

Això és una opció, pensem que més o menys
adequada. Però el fet és que avui es va al gra
i aquest tipus d’opcions no estan de moda.
També podŕıem dir allò de pa per a avui, fam
per a demà ja que l’estudiant aix́ı preparat, si
no ho compensa com a autodidacta fora la Uni-
versitat, és com una peça mal constrüıda, no
harmònica, mal acabada. És una mica allò de
�utilitzar-ho i llençar-ho�, ja que és un pro-

ducte d’una immediata utilització, com els fast-
food, però indefens quan la cosa per a la qual
ha estat preparat varia o desapareix (tot molt
habitual avui en dia). Llavors, la formació que
li ha donat la universitat (que originàriament
ha estat institüıda per a impartir coneixements
i formació) manifesta les mancances i mostra
que no és el que se n’esperava atenent als seus
valors originaris. Això deixa la universitat com
una institució no del tot (o molt poc) eficient.
Còmic, oi? Quan precisament ha sacrificat la se-
va essència formativa per una presumpta �efi-
càcia�!

El temps passarà, molt o poc, però altres
vindran (sempre ha estat aix́ı!) que ens subs-
tituiran o escombraran i que redefiniran altra
vegada el camı́ a seguir, a partir de fer les co-
ses com cal quant a forma, fonament, contin-
gut i essència (repetint el procés de la història).
Per sort, en aquest procés la comunitat uni-
versitària, majoritàriament, és la que menys hi
té a veure perquè és un servei que segueix les
directrius i la voluntat de la societat. També
per sort, la comunitat universitària és qui mi-
llor coneix (com correspon a una universitat:
conèixer) el com estem i el com es fan les coses.

Pere Rubió
UPC

Noticiari

El CRM amplia locals

L’any 2002 es van produir fets importants al
Centre de Recerca Matemàtica: es va constituir
en consorci amb personalitat juŕıdica pròpia en-
tre l’Institut d’Estudis Catalans i el Departa-
ment d’Universitats, Recerca i Societat de la
Informació (DURSI), i va signar un contracte-
programa amb aquest Departament per al qua-
drienni 2003-2006. El finançament estable que
prové d’aquest contracte-programa ha permès
posar en marxa els programes de recerca, que,
en aquests moments, constitueixen una part im-
portant i prioritària de les activitats que es
porten a terme. Naturalment, el CRM segueix

oferint a la comunitat matemàtica catalana els
serveis tradicionals d’invitació de professors vi-
sitants, acollida de becaris postdoctorals, i or-
ganització de cursos especialitzats, congressos i
workshops, entre d’altres.

L’increment de l’activitat que tot això com-
portava va obligar el CRM a plantejar-se, ja
des de mitjan 2004, la necessitat de créixer aug-
mentant el nombre de despatxos per a investi-
gadors visitants i dotant-se d’un auditori que
li permetés acollir la pràctica totalitat de les
activitats que organitza. Per això es va propo-
sar la construcció de nous espais en terrenys de
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